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Resumen

Las personas con Altas Capacidades Intelectuales (AACC) poseen habilidades y potencialidades
excepcionales que requieren de una atencion y apoyo adecuados para su desarrollo integral. Sin
embargo, en Ecuador existe una falta de reconocimiento y atencion a las necesidades de este grupo
poblacional, lo que plantea desafios para garantizar la equidad educativa y la inclusion social. Este
estudio busco identificar politicas publicas efectivas para abordar las necesidades de las personas
con Altas Capacidades Intelectuales (AACC) en Ecuador, un sector poblacional que ha recibido
insuficiente atencion a nivel de politica publica. El trabajo se desarroll6 a través de un analisis
comparativo y evaluativo de politicas publicas internacionales, junto con una revision detallada de
la literatura existente con el propdsito de contribuir al disefio de politicas publicas robustas en el
contexto ecuatoriano. Se identifico que las personas con AACC constituyen un porcentaje
significativo de la poblaciéon, y su correcto acompafiamiento y desarrollo puede impulsar el
crecimiento socioeconomico del pais. El andlisis de politicas internacionales reveld practicas
exitosas y desafios inherentes a la implementacion de politicas publicas para esta poblacion. Con
base en este andlisis, se propone la necesidad de politicas de accidon afirmativa para las personas
con AACC en Ecuador, y se enfatiza la importancia de adoptar un enfoque holistico y
multidimensional en el desarrollo de politicas y programas educativos. En conclusion, este estudio
subraya la necesidad urgente de instaurar politicas publicas transversales y efectivas para atender

a las personas con AACC en Ecuador, promoviendo la equidad educativa e inclusion social.

Palabras clave: Altas Capacidades Intelectuales, Politica Publicas, Ecuador, Enfoque Holistico,

Equidad, Inclusion Social.
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Resumen

Las personas con Altas Capacidades Intelectuales (AACC) poseen habilidades y potencialidades
excepcionales que requieren de una atencion y apoyo adecuados para su desarrollo integral. Sin
embargo, en Ecuador existe una falta de reconocimiento y atencion a las necesidades de este grupo
poblacional, lo que plantea desafios para garantizar la equidad educativa y la inclusion social. Este
estudio busco identificar politicas publicas efectivas para abordar las necesidades de las personas
con Altas Capacidades Intelectuales (AACC) en Ecuador, un sector poblacional que ha recibido
insuficiente atencion a nivel de politica publica. El trabajo se desarroll6 a través de un analisis
comparativo y evaluativo de politicas publicas internacionales, junto con una revision detallada de
la literatura existente con el propdsito de contribuir al disefio de politicas publicas robustas en el
contexto ecuatoriano. Se identifico que las personas con AACC constituyen un porcentaje
significativo de la poblacion, y su correcto acompanamiento y desarrollo puede impulsar el
crecimiento socioecondomico del pais. El andlisis de politicas internacionales reveld practicas
exitosas y desafios inherentes a la implementacion de politicas publicas para esta poblacion. Con
base en este andlisis, se propone la necesidad de politicas de accion afirmativa para las personas

con AACC en Ecuador, y se enfatiza la importancia de adoptar un enfoque holistico y
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multidimensional en el desarrollo de politicas y programas educativos. En conclusion, este estudio
subraya la necesidad urgente de instaurar politicas publicas transversales y efectivas para atender

a las personas con AACC en Ecuador, promoviendo la equidad educativa e inclusion social.

Palabras clave: Altas Capacidades Intelectuales, Politica Publicas, Ecuador, Enfoque Holistico,

Equidad, Inclusion Social.



Abstract

Individuals with High Intellectual Abilities (HIA) possess exceptional skills and potentialities that
require appropriate attention and support for their holistic development. However, in Ecuador,
there is a lack of recognition and attention to the needs of this population, which presents
challenges in ensuring educational equity and social inclusion. This study aimed to identify
effective public policies to address the needs of individuals with HIA in Ecuador, a population that
has received insufficient attention in public policy discourse. The research employed a
comparative and evaluative analysis of international public policies, along with a thorough review
of existing literature, to contribute to the development of robust public policies within the
Ecuadorian context. It was found that individuals with HIA constitute a significant percentage of
the population, and their proper support and development can drive socioeconomic growth in the
country. The analysis of international policies revealed successful practices and inherent
challenges in the implementation of public policies for this population. Based on this analysis, the
study proposes the need for affirmative action policies for individuals with HIA in Ecuador,
emphasizing the importance of adopting a holistic and multidimensional approach in the
development of educational policies and programs. In conclusion, this study highlights the urgent
need to establish comprehensive and effective public policies to address the needs of individuals

with HIA in Ecuador, promoting educational equity and social inclusion.

Keywords: High Intellectual Abilities, Public Policies, Ecuador, Holistic Approach, Equity,

Social Inclusion.
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Introduccion

El panorama en Ecuador ha denotado histéricamente una marcada falta de reconocimiento
y atencion a las necesidades especificas de un sector poblacional de importancia cardinal: las
personas con Altas Capacidades Intelectuales (AACC). A pesar de constituir aproximadamente el
2% de la poblacion total, este grupo histéricamente olvidado ha estado desprovisto de politicas
publicas que favoreciesen su atencion y desarrollo integral. La heterogeneidad y carencia de
atencion han recaido principalmente en la voluntad e iniciativa de las familias y los tomadores de
decisiones, acentuando una realidad disonante en términos de equidad e inclusiéon (Cano & Reja,
2019). Como consecuencia, se ha vuelto mandatorio abordar esta problemadtica con el siguiente
cuestionamiento: ;Como podrian instaurarse politicas publicas transversales y eficaces para cubrir
las necesidades de las personas con AACC en Ecuador, considerando una dptica comparativa y

evaluativa de politicas publicas internacionales?

La investigacion se planted, entonces, con la pretension de contribuir al disefio de politicas
publicas solidas que pudieran responder a las necesidades de las personas con AACC en Ecuador.
Este proposito se nutrid de la critica exhaustiva de experiencias internacionales y la evaluacion
meticulosa de la eficacia de sus respectivas politicas publicas. A su vez, se buscé identificar las
principales necesidades de las personas con AACC en Ecuador, a través de un estudio detallado

de la literatura existente.

Desde una perspectiva comparativa, se analizaron las politicas publicas implementadas en
diferentes paises para atender a las personas con AACC. Esta evaluacion permitid discernir las
mejores practicas y lecciones aprendidas, que sirvieron para proponer recomendaciones concretas

para el contexto ecuatoriano (UNESCO, 2019; Baum et al., 2010; Subotnik et al., 2011). Ademas,
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se procuro la identificacion de factores criticos de éxito y desafios que supusiera la implementacion

de politicas publicas efectivas para esta poblacion en Ecuador (Robinson & Shore, 2021).

Justificar ese estudio resultd casi inherente, al considerar la repercusion que podria tener
en la equidad educativa y el desarrollo socioeconémico de Ecuador. La omision en la atencion a
las personas con AACC podria derivar en una pérdida potencial de talentos y habilidades
excepcionales que, con la adecuada formacion y estimulo, podrian ser elementos catalizadores de
la innovacion y el desarrollo del pais (Gagné, 2009; Colangelo & Davis, 2003). En esta linea, ha
sido fundamental asumir una postura critica y analitica de las politicas publicas internacionales
para personas con AACC y su eficacia, con el objetivo de asentar un sistema educativo equitativo,
que garantizara la igualdad de oportunidades y fomentara el crecimiento de talentos excepcionales

(ONU, 2020; NAGC, 2019).

Por ende, ese estudio no ha sido relevante inicamente para la politica publica ecuatoriana,
sino que podria proporcionar un marco tedrico que orientara la atencion de las necesidades
educativas especiales, promoviendo la inclusion social y equidad. En este sentido, la
implementacion de politicas publicas con una mirada inclusiva y basada en derechos humanos se
ha establecido como un imperativo, en tanto garantice el respeto a los derechos de las personas

con AACC y propicie su inclusion y participacion efectiva en la sociedad (Bessman et al., 2013).

Larevision preliminar de la literatura y la politica publica ecuatoriana han permitido revelar
la necesidad de proponer politicas de accion afirmativa para este grupo historicamente vulnerable.
A pesar de que la Constitucién de Ecuador reconoce la necesidad de politicas de este tipo, ha sido

evidente que aln persiste un vacio en la atencion a las personas con AACC (Asamblea Nacional
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del Ecuador, 2008). Esta investigacion, por tanto, ha buscado suplir dicha carencia y proponer una

ruta clara para la atencion de las personas con AACC en Ecuador.

El marco referencial del estudio en cuestion se articuld alrededor de tres ejes
fundamentales: la conceptualizacion de las Altas Capacidades Intelectuales (AACC), las politicas
publicas dirigidas a dicha poblacién y, por tltimo, el analisis comparativo de estas politicas en un

contexto internacional.

Primer Eje: Conceptualizacion de las Altas Capacidades Intelectuales

El estudio de las Altas Capacidades Intelectuales (AACC) ha navegado un océano de
definiciones y conceptualizaciones que han evolucionado con el tiempo. Este ambito de
investigacion y praxis educativa ha tenido en cuenta visiones desde las mas estrechas que
priorizaban el Coeficiente Intelectual (CI) como unico indicador de AACC (Gallagher &
Gallagher, 2013), hasta modelos mas comprensivos que han reconocido una gama de habilidades

y potencialidades mucho mas amplia y diversificada (Renzulli, 1978; Sternberg, 1985; Gardner,

1983).

Las concepciones iniciales de las AACC se habian anclado en el CI como medida
predominante. El pionero en este sentido fue Lewis Terman quien, en su estudio longitudinal,
habia decidido enfocar la atencidon en individuos con un CI superior a 130, considerandolos
dotados (Terman, 1925). Este enfoque, aunque permitié un primer acercamiento al estudio de las
AACC, no tardo en recibir criticas debido a su concepcion reduccionista y unidimensional de la
inteligencia (Lohman, 2005). Se llego6 a la conclusion de que el CI, por si solo, no lograba abarcar

la complejidad y multitud de aspectos que componen el potencial humano.
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Ante las limitaciones de una perspectiva meramente cuantitativa y unidimensional,
surgieron teorias mas holisticas y multidimensionales que han replanteado el concepto de
inteligencia y, por ende, de las AACC. Una de las mas influyentes fue la teoria de las Inteligencias
Multiples de Howard Gardner (1983), quien rechazo la idea de la inteligencia como un constructo
monolitico medido por un unico factor, postulando en cambio la existencia de multiples

capacidades cognitivas independientes entre si.

Otra contribucion fundamental en este proceso de redefinicion de las AACC fue la teoria
triarquica de la inteligencia de Robert Sternberg (1985). Segin Sternberg, la inteligencia se
compone de tres aspectos: analitica, creativa y préctica. Esta triple division permitié una vision
mas completa y plural de las AACC, ya que consideraba tanto las habilidades para el pensamiento
abstracto y la resolucion de problemas (inteligencia analitica), como la capacidad para generar
ideas innovadoras y originales (inteligencia creativa) y las habilidades para aplicar el conocimiento

a situaciones de la vida real (inteligencia practica).

Este giro hacia una conceptualizacion mas multidimensional y plural de las AACC ha
permitido reconocer que las altas capacidades no se limitan a los dominios estrictamente
académicos, sino que pueden manifestarse en una variedad de areas, incluyendo las artes, la
creatividad y el liderazgo. Esta vision mas inclusiva y completa se ha reflejado en las definiciones
modernas de las AACC, como la propuesta por la National Association for Gifted Children
(NAGC) que describi6 la superdotacion como la demostracion de una capacidad superior o
potencial para rendir a un alto nivel en uno o mas de los siguientes dominios: intelectual, creativo,

artistico, liderazgo o en un campo académico especifico (NAGC, 2019).
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El reconocimiento de esta diversidad en las formas de manifestacion de las AACC ha
tenido implicaciones significativas para su identificacion y apoyo. Se ha sugerido la necesidad de
instrumentos de identificacion y programas de apoyo educativo flexibles y multidimensionales que
tuvieran en cuenta esta diversidad de talentos y habilidades (Subotnik et al., 2011). Esta
conceptualizacion plural de las AACC ha planteado un desafio para la educacion y la politica
educativa, ya que implica reconocer y responder a la diversidad de formas en que pueden

manifestarse las altas capacidades, para asi poder ofrecer apoyos adecuados y efectivos.

Este analisis de la evolucion en la conceptualizacion de las AACC ha subrayado la
importancia de adoptar una vision holistica y multidimensional de las altas capacidades. Tal
enfoque ha proporcionado una base solida para el desarrollo de politicas y practicas que fueran
inclusivas y sensibles a la diversidad de formas en que las altas capacidades pueden manifestarse.
En suma, el estudio de las AACC, su definicion y comprension, no ha podido ni ha debido ser
simplista, sino que ha requerido un enfoque multifacético y comprensivo, capaz de abordar la

complejidad inherente a este fendémeno.

Segundo Eje: Politicas Puablicas y las Altas Capacidades Intelectuales

El disefio e implementacion de politicas publicas destinadas a las personas con Altas
Capacidades Intelectuales (AACC) han representado una tarea ardua a lo largo de los afios,
constituyendo un reto global para los sistemas educativos y gubernamentales. Estas politicas han
tenido como propdsito asegurar que los individuos con AACC puedan desarrollar plenamente su
potencial y contribuir de manera significativa a la sociedad. Sin embargo, llegar a este punto ha
implicado superar una serie de obstaculos (David, 2017; Pfeiffer, 2015), desde la identificacion

temprana y el apoyo adecuado hasta el manejo de las demandas emocionales y sociales que a
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menudo han acompanado a estas habilidades excepcionales (Mofield & Peters, 2015; Piechowski

& Wells, 2021; Pfeiffer, 2015).

El campo de las politicas ptblicas en relacion con las AACC se ha desarrollado en diversos
contextos, reflejando la amplia gama de miradas tedricas y metodologicas existentes. Algunos
paises, como Estados Unidos, han adoptado politicas de identificacion temprana y han
proporcionado una serie de servicios de apoyo para estudiantes con AACC (Davidson Institute for
Talent Development, 2019). Por otro lado, otros paises, como Finlandia, han priorizado la
inclusion, esforzandose por proporcionar un entorno educativo que pueda satisfacer las

necesidades de todos los estudiantes, incluyendo a aquellos con AACC (Boyle et al., 2020).

Estas politicas han reflejado la evolucion del pensamiento académico y practico sobre las
AACC. La identificacion temprana, por ejemplo, se ha basado en la premisa de que los estudiantes
con AACC deben ser reconocidos y apoyados desde temprano para garantizar su desarrollo
posterior (Plucker & Peters, 2016). Esta aproximacion ha hecho énfasis en la identificacion y
evaluacion de los individuos superdotados, con el objetivo de proporcionarles oportunidades de
aprendizaje avanzado y enriquecido. Sin embargo, este enfoque también ha sido objeto de criticas,
con detractores argumentando que pone demasiado énfasis en la capacidad académica en

detrimento de otros aspectos del desarrollo del nifio (Winner, 2000).

En contraposicion, la perspectiva inclusiva ha puesto el acento en la creacion de entornos
educativos que sean capaces de satisfacer las necesidades de todos los estudiantes, incluyendo a
aquellos con AACC (UNESCO, 2017). Este abordaje se ha basado en la premisa de que todos los
nifios tienen derecho a una educacion de calidad que se ajuste a sus necesidades y habilidades

individuales. En lugar de buscar "sacar" a los estudiantes con AACC del sistema educativo
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tradicional, esta estrategia ha buscado adaptar el sistema educativo para satisfacer las necesidades

de estos estudiantes (Tomlinson, 2014).

A pesar de las diferencias en estos puntos de vista, han existido algunas similitudes y puntos
en comun. Ambas perspectivas han reconocido la importancia de proporcionar a los estudiantes
con AACC oportunidades de aprendizaje adecuadas a su nivel de habilidad. Asimismo, los dos
criterios también han reconocido la importancia de apoyar a estos estudiantes en su desarrollo

emocional y social, ademas de su desarrollo académico (Neihart, 1999).

Sin embargo, mas alld de estos enfoques generales, han existido diferencias significativas
en la forma en que diferentes paises y regiones han abordado el tema de las politicas publicas para
las AACC. Por ejemplo, en Estados Unidos, estas politicas han estado influenciadas por la Ley de
Educacién para Individuos con Discapacidades (IDEA, por sus siglas en inglés), que ha
proporcionado protecciones legales y servicios de apoyo para estudiantes con discapacidades,
incluyendo a aquellos con AACC (Coleman & Johnsen, 2015). Sin embargo, a pesar de estas
protecciones, la implementacion de estas politicas ha sido desigual, y muchos estudiantes con

AACC siguen sin recibir el apoyo adecuado (Johnsen, 2018).

En contraste, en paises como Finlandia, las politicas publicas han estado influenciadas por
un fuerte compromiso con la equidad en la educacion. Esto ha llevado a un acercamiento orientado
a la inclusion y la adaptacion del curriculo para satisfacer las necesidades de todos los estudiantes,
incluyendo a aquellos con AACC. A pesar de este compromiso, no obstante, también ha habido
criticas a esta aproximacion, con algunos argumentando que no proporciona suficiente apoyo para

los estudiantes con AACC (Warne & Price, 2016; Boyle et al., 2020).
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En sintesis, las politicas publicas para las AACC han sido un area de constante evolucion
y desarrollo. A medida que han ido emergiendo nuevas teorias y practicas en el campo de las
AACC, las politicas publicas han ido cambiando y adaptandose para satisfacer las necesidades de
estos estudiantes. No obstante, a pesar de los avances que se han realizado, ain queda mucho por
hacer para asegurar que todas las personas con AACC tengan la oportunidad de desarrollar

plenamente sus habilidades y talentos.

Tercer Eje: Analisis comparativo de politicas publicas en un contexto internacional

Iniciando este profundo anélisis comparativo de las politicas publicas aplicadas a las Altas
Capacidades Intelectuales (AACC) en diferentes contextos internacionales, se ha evidenciado de
inmediato la diversidad de perspectivas y estrategias adoptadas. Esta heterogeneidad ha reflejado
la complejidad inherente a las AACC, asi como los diversos desafios que suelen surgir en su apoyo
y atencion (Ziegler et al., 2018). La evaluacion y comprension de estas diferencias ha podido ser
esencial para informar la formulacion de politicas y practicas mas eficientes y efectivas en todo el

mundo.

Tomando como punto de partida el continente asiético, paises como China y Corea del Sur
se han destacado por la implementacion de politicas publicas que han favorecido la educacion
especializada y el enriquecimiento para estudiantes con AACC. Entre las intervenciones se han
encontrado las escuelas especializadas, los programas de aceleracion y la provision de soporte
emocional especifico (Lee, Matthews & Olszewski-Kubilius, 2008). Esta metodologia ha parecido
estar en consonancia con una tendencia mas amplia en la region de Asia-Pacifico hacia la

diferenciacion educativa para las AACC, donde se ha promovido un ambiente de aprendizaje
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altamente estimulante y se ha priorizado la personalizacion del curriculo para nutrir el talento

(Forster, 1991).

El sistema educativo de estos paises asiaticos, especialmente en Corea del Sur y China, ha
priorizado la identificacion temprana y la educacion especializada de los estudiantes con AACC.
Esta orientacion ha estado arraigada en la cultura confuciana, que ha valorado el esfuerzo, la
disciplina y la excelencia académica como medios para el ascenso social (Lynn-Sze, 2021).
Asimismo, estas politicas de identificacion temprana y programas de aceleracion han buscado
maximizar el rendimiento académico y alentar la actualizacion del potencial intelectual, lo que ha
reflejado el alto valor que estas sociedades han otorgado a la excelencia educativa (Zimmerman &

Martinez-Pons, 1990).

Sin embargo, esta estrategia de intervencion especializada también ha planteado
preocupaciones en términos de salud mental y bienestar emocional de los estudiantes con AACC,
con estudios que han sugerido una prevalencia mas alta de estrés y ansiedad entre estos estudiantes
en comparacion con sus pares (Neihart, 1999; Choi et al., 2023). Esto ha planteado un reto
importante para los formuladores de politicas en estos paises: como apoyar eficazmente el

desarrollo intelectual de los estudiantes con AACC mientras se garantiza su bienestar emocional.

En contraposicion al modelo asiatico, se encuentra la perspectiva europea, que ha
favorecido un enfoque mas inclusivo en la atencion a las AACC. Paises como Alemania y Suecia
se han enfocado en la integracion de los estudiantes con AACC en el sistema educativo regular
(Ziegler & Phillipson, 2012). Esta postura se ha alineado con la filosofia educativa de la inclusion,

que ha enfatizado el derecho de todos los nifios a aprender en un entorno normalizado y ha buscado



19

adaptar la ensefianza y el aprendizaje a las necesidades individuales de cada estudiante (European

Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2017).

Por ejemplo, en Suecia, las politicas educativas para las AACC se han enmarcado en un
sistema escolar inclusivo y homogéneo, que se ha basado en la premisa de que todos los nifios,
independientemente de sus habilidades o necesidades, deben tener las mismas oportunidades para
aprender y desarrollarse (Allodi & Rydelius, 2008). En Alemania, la atencion a las AACC se ha
caracterizado por una combinacion de tacticas inclusivas y medidas de enriquecimiento, tales
como clases de apoyo especial y la aceleracion en ciertos casos, pero siempre dentro del marco de

un sistema escolar inclusivo (Reis & McCoach, 2000).

Sin embargo, este modelo inclusivo también ha enfrentado criticas, en particular en lo que
respecta a si los sistemas educativos regulares han estado suficientemente equipados para
satisfacer las necesidades tnicas y a menudo complejas de los estudiantes con AACC (Gross,
2004). Ademas, ha existido el riesgo de que la inclusion sea mal interpretada o implementada de
manera inapropiada, lo que puede resultar en la falta de estimulo y desafio para estos estudiantes,
y en ultima instancia, puede conducir a problemas como el subrendimiento académico y el

desinterés por el aprendizaje (Reis & McCoach, 2000).

Estas divergencias entre perspectivas orientadas al enriquecimiento y la inclusion han
reflejado profundas diferencias socioculturales en la forma en que se han percibido y valorado las
AACC (Baudson & Preckel, 2013). Por ejemplo, la metodologia asiatica ha podido ser vista como
una manifestacion de la alta estima por la excelencia académica y el logro educativo que prevalece
en estas culturas, mientras que el modelo inclusivo europeo ha reflejado una vision mads holistica

de la educacion que valora la diversidad y la equidad.
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A la luz de esta amplia gama de tacticas, ha surgido una pregunta crucial: jcudl de estos
modelos ha sido mas eficaz para apoyar el desarrollo y el bienestar de las personas con AACC?
Aqui es donde el andlisis comparativo ha adquirido su verdadero valor. Al contrastar estas
perspectivas y examinar sus fortalezas y debilidades, se ha podido aprender valiosas lecciones que
pueden informar la formulacion de politicas y la implementacion de practicas en diferentes

contextos.

A través de este analisis comparativo, ha sido posible identificar las ventajas y desafios
asociados con cada orientacion. Por ejemplo, aunque el modelo de enriquecimiento utilizado en
Asia ha podido ser eficaz para desarrollar el potencial académico de los estudiantes con AACC,
también ha podido generar problemas de salud mental y bienestar emocional si no se ha manejado
de manera apropiada. Por otro lado, aunque la estrategia inclusiva promovida en Europa ha podido
apoyar la equidad y la inclusion social, también ha podido resultar en la falta de estimulo y desafio

para los estudiantes con AACC si no se ha implementado de manera efectiva.

Ademas, este andlisis comparativo también ha destacado la importancia del contexto
cultural y social en la comprension y apoyo a las AACC. Las politicas y practicas para las AACC
han debido ser sensibles a las caracteristicas culturales y sociales especificas de cada pais, y han
debido ser informadas por una comprension profunda de como estas caracteristicas pueden influir

en la percepcion y valoracion de las AACC.

En resumen, un analisis comparativo de politicas publicas para las AACC en diferentes
contextos internacionales ha revelado una diversidad de enfoques y estrategias, cada uno con sus

propias fortalezas y debilidades. Al examinar y aprender de estas diferencias, se ha podido obtener
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valiosos conocimientos y orientacion para la formulacion de politicas y practicas mas eficientes y

efectivas en todo el mundo.
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Metodologia de la Investigacion

El estudio fue realizado siguiendo un disefio de investigacion descriptiva y comparativa, lo
que permiti6é una exploracion sistematica y detallada de las politicas publicas para las AACC en
diferentes contextos internacionales (Creswell & Creswell, 2018). Este disefio fue seleccionado
por su capacidad para proporcionar una descripcion detallada de las caracteristicas y los fendmenos

de interés en su estado natural y compararlos entre diferentes contextos (Babbie, 2015).

El proceso de investigacion se realizd en varias etapas. En la primera etapa, se llevo a cabo
una revision exhaustiva de la literatura para identificar las politicas publicas existentes para las
AACC en diferentes paises y para obtener una comprension tedrica de las AACC y sus desafios
asociados (Fink, 2019). Esta revision se realizd utilizando bases de datos académicas y de
investigacion en linea, como JSTOR, ERIC, PsycINFO y Google Scholar. Se seleccionaron
estudios, informes, politicas y guias relevantes para su analisis. Asimismo, se emplearon palabras
claves en la busqueda; en conjunto con los operadores booleanos “and”, “or” y “not”, con el fin de

formular demandas precisas y al mismo tiempo estrechar o ampliar los resultados.

En la segunda etapa, se realizd un andlisis documental de las politicas publicas
identificadas para las AACC en los contextos seleccionados (Bowen, 2009). Este analisis implico
una revision detallada de los documentos de politicas, examinando aspectos como los objetivos,
las estrategias, los mecanismos de implementacion y evaluacion, y los resultados y desafios
reportados. Se utilizd un esquema de codificacion deductiva basado en los componentes clave de
las politicas publicas, como se describe en la literatura relevante (Ritchie, Lewis, Nicholls, &

Ormston, 2013).
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En la tercera etapa, se realiz6 un andlisis comparativo de las politicas publicas para las
AACC en los contextos seleccionados. Este analisis comparativo se basé en un conjunto de
criterios derivados de la literatura, que incluian la efectividad en el desarrollo del potencial de las
AACC, la equidad e inclusion, y la sensibilidad al contexto cultural y social (David, 2017; Pfeiffer,

2015; Davidson Institute for Talent Development, 2019; Boyle et al., 2020).

En la ultima etapa, se realizé un andlisis de los resultados y se formularon conclusiones y
recomendaciones basadas en los hallazgos del estudio. Este analisis fue guiado por el objetivo de
identificar lecciones y orientaciones que podrian informar la formulacion e implementacion de

politicas publicas mas eficientes y efectivas para las AACC en diferentes contextos (Yin, 2017).
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Hallazgos

Los resultados de esta investigacion descriptiva y comparativa proporcionan una vision
compleja y matizada de las politicas publicas para las AACC en los contextos internacionales
seleccionados. Los hallazgos se dividen en tres subsecciones principales que corresponden a la
estructura del marco analitico utilizado, que incluye la efectividad en el desarrollo del potencial de

las AACC, la equidad e inclusion, y la sensibilidad al contexto cultural y social.

Efectividad en el desarrollo del potencial de las AACC

Las politicas educativas para las AACC se han caracterizado por su diversidad, con
diferencias significativas en perspectivas y eficacia entre contextos internacionales. En Estados
Unidos, los esfuerzos para desarrollar el potencial de las AACC han girado en torno a un conjunto
de apoyos educativos robustos, incluyendo programas de enriquecimiento, aceleracion y apoyo
emocional (Subotnik et al., 2011; Siegle et al., 2016). Sin embargo, estos esfuerzos se han centrado
principalmente en la identificacion temprana de las AACC, lo que ha llevado a criticas de que los
individuos identificados mas tarde son pasados por alto (Callahan, Moon & Oh, 2017; Robinson

& Jolly, 2014).

Por otro lado, Corea del Sur ha adoptado una estrategia integral hacia el desarrollo de las
AACC, con programas de enriquecimiento, aceleracion y apoyo emocional similares a los de
Estados Unidos (Kim et al., 2020). Aunque esta vision ha mostrado resultados prometedores, aun
persisten problemas relacionados con el estigma social y la presion académica (Blaas, 2014; Jarvis

et al., 2020; Teques et al., 2019).

En Europa, los paises como Finlandia y Alemania han adoptado politicas mas inclusivas

para las AACC, priorizando la satisfaccion de las necesidades de todos los estudiantes. Finlandia,
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por ejemplo, ha orientado sus politicas de AACC en el aprendizaje integrado y cooperativo, lo que
ha demostrado ser eficaz para mantener la equidad en la educacion (Tirri & Kuusisto, 2013;
Kuusisto et al., 2021). Alemania ha adoptado una tactica similar, centrando sus esfuerzos en
ofrecer oportunidades de aprendizaje diferenciadas dentro del aula regular (Gross, 2018; Stoeger

& Ziegler, 2011).

El panorama en América Latina es mixto. En Chile, Pert y Brasil, se ha hecho un esfuerzo
notable para implementar politicas inclusivas y de enriquecimiento para las AACC, a pesar de las
limitaciones de recursos y la heterogeneidad cultural (De Alencar et al., 2002; Cabrera-Murcia &
Udaquiola, 2016). Sin embargo, la identificacion temprana sigue siendo un desafio, con barreras
tales como el acceso limitado a las evaluaciones y la falta de conciencia entre los educadores (Ford,

2014; Parra-Martinez & Pereira, 2021; Gémez-Arizaga & Conejeros-Solar, 2019).

Equidad e Inclusion

Las politicas de AACC han logrado diversos grados de éxito en términos de equidad e
inclusion. Finlandia, con su enfoque en la educacion inclusiva y cooperativa, ha demostrado altos
niveles de equidad en el acceso a las oportunidades educativas para las AACC (Tirri & Kuusisto,
2013). No obstante, el pais ha enfrentado desafios al intentar proporcionar apoyo especifico para
las AACC, con informes de padres y educadores indicando que las necesidades de estos estudiantes

pueden no ser plenamente satisfechas (Laine et al., 2016).

En el otro extremo del espectro, China, con su fuerte énfasis en la educacion especializada
para las AACC, ha sido efectiva en el desarrollo del potencial de estas personas. Sin embargo,

estas politicas también pueden exacerbar la segregacion y la inequidad (Zhang, 2017; Stevenson
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et al., 1994). Alin mas, a pesar de los éxitos en términos de desarrollo de potencial, ha habido

criticas sobre la presion excesiva y el estrés académico asociado con estas politicas (Zhang, 2017).

En América Latina, la situacién es mas compleja. En Argentina, por ejemplo, las politicas
de AACC han intentado equilibrar la equidad con el apoyo especifico para las AACC (Irueste,
2017). A pesar de estos esfuerzos, el pais sigue enfrentando desafios en términos de inclusion y
segregacion, con las AACC a menudo marginadas o malentendidas por sus compafieros y maestros
(Almazan-Anaya & Lozano-Rodriguez, 2015; De Soriano Alencar et al., 2009; De Paz, 1983;

Flint, 2001).

Sensibilidad al Contexto Cultural y Social

Las politicas para las AACC estan profundamente arraigadas en los contextos culturales y
sociales en los que se implementan. En paises asiaticos como China (Zhang, 2017) y Corea del
Sur (Kang, 2019; Kim et al., 2020), las politicas reflejan una cultural que valora profundamente la
excelencia académica. Sin embargo, esta énfasis puede dar lugar a problemas de estrés académico

y competencia extrema, como se menciono anteriormente.

En Europa, las politicas para las AACC tienden a enfocar mas en una vision holistica de la
educacion, poniendo un mayor énfasis en la inclusion y la equidad. En Alemania, por ejemplo, se
presta mucha atencidon a asegurar que los estudiantes de AACC se sientan integrados en sus
comunidades escolares (Gross, 2018). En Suecia, se hace un esfuerzo similar para mantener un
equilibrio entre el apoyo para las AACC y la inclusion y equidad para todos los estudiantes

(Ivarsson, 2023).

En América Latina, la sensibilidad al contexto cultural y social es crucial para las politicas

de AACC. En México, por ejemplo, existe una estigmatizacion significativa de las AACC, lo que
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puede ser un obstaculo para la implementacidon de politicas efectivas (De Los Dolores Valadez
Sierra et al., 2006; Flint, 2009; Almazan-Anaya & Lozano-Rodriguez, 2015). Esta situacién
requiere politicas que no solo aborden las necesidades educativas de las AACC, sino que también
trabajen para cambiar las percepciones y actitudes culturales hacia estas individuos (Rinn &

Majority, 2018).
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Comparacion Internacional de Politicas Publicas para las AACC: Efectividad, Equidad e Inclusion, y Sensibilidad al Contexto

Cultural y Social

Pais/Region Efectividad en el desarrollo del

potencial de las AACC

Equidad e Inclusion

Sensibilidad al Contexto Cultural y

Social

Estados

Unidos

Corea del

Sur

Finlandia

Alemania

Apoyos educativos robustos pero

centrados en identificacion temprana.

Enfoque integral con problemas de

estigma social y presion académica.

Politicas enfocadas en aprendizaje

integrado y cooperativo.

Enfoque en aprendizaje diferenciado en

aulas regulares.

Altos niveles de equidad,
pero las necesidades de
AACC pueden no ser

plenamente satisfechas.

Refleja cultura de excelencia académica
con problemas de estrés académico y

competencia extrema.

Enfoque en inclusion y equidad.

Enfoque en inclusion y equidad.



América

Latina

China

Suecia

Politicas inclusivas y de enriquecimiento
pero la identificacion temprana es un

desafio.

Intentos de equilibrar
equidad y apoyo a las
AACC pero con desafios de
inclusion y segregacion.
Efectividad en desarrollo de
AACC pero con posibles
efectos de segregacion y

inequidad.

Estigmatizacion de AACC requiere
politicas que cambien percepciones y

actitudes culturales.

Refleja cultura de excelencia académica
con problemas de estrés académico y

competencia extrema.

Enfoque en inclusion y equidad.
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Discusion y Conclusiones

La politica y la practica en apoyo de los individuos con altas capacidades intelectuales son
campos complejos y multidimensionales, y la eficacia de las intervenciones depende de una serie
de factores que van mas allé del sistema educativo. De hecho, la revision de las politicas nacionales
en el estudio actual ha revelado que la estrategia mas exitosa parece ser un enfoque holistico que

considera las necesidades académicas, emocionales y sociales de estos individuos (Neihart, 2000).

Los resultados de este estudio han ilustrado la amplia variedad de métodos utilizados en
todo el mundo para apoyar a personas superdotadas. Cada uno de estos refleja un equilibrio unico
entre los objetivos de promover la excelencia y garantizar la equidad, y cada uno tiene sus propias

ventajas y desventajas (Olszewski-Kubilius & Clarenbach, 2012).

Por ejemplo, en Estados Unidos, el énfasis en la identificacion temprana (Warne & Price,
2016) y la provision de servicios especializados puede ayudar a los individuos con AACC a
alcanzar su potencial académico, pero también puede exacerbar las desigualdades existentes en el
acceso a las oportunidades educativas (Callahan & Hertberg-Davis, 2013). En contraste, en paises
como Finlandia y Alemania, la vision centrada en la inclusion y la equidad puede ayudar a
garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a una educacion de alta calidad, pero también
puede hacer mas dificil para estas personas acceder al enriquecimiento y la aceleracion que

necesitan para prosperar (Rogers, 2007).

En la literatura académica, hay un debate en curso sobre cudl de estos métodos es preferible.
Algunos sostienen que la aproximacion de la identificacion temprana y los servicios especializados

es la mejor manera de apoyar a los individuos con AACC (Subotnik et al., 2011), mientras que
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otros argumentan que una perspectiva mas inclusiva puede ser mas efectiva para promover la

equidad y reducir las desigualdades (Renzulli, 2015).

En la discusion actual, es importante reconocer que ambos puntos de vista tienen mérito y
que la mejor solucion probablemente se encuentre en algun lugar entre los dos. Como sefala
Olszewski-Kubilius & Clarenbach (2012), las politicas y las practicas en apoyo de los individuos
con AACC deben ser tanto inclusivas como diferenciadas, proporcionando a todos los estudiantes
la oportunidad de aprender y crecer, mientras que también reconocen y atienden las necesidades

unicas de los estudiantes con AACC.

Un aspecto que parece ser particularmente relevante en este contexto es el papel del apoyo
socioemocional. Los resultados de este estudio han indicado que los individuos con AACC a
menudo enfrentan desafios emocionales y sociales tnicos, como la presion para cumplir con las
expectativas de rendimiento, el aislamiento social y la lucha por la identidad (Cross, 2005; Neihart,
2000). Estos desafios pueden ser agravados por las politicas y practicas que se centran

exclusivamente en el rendimiento académico y descuidan el bienestar emocional y social de los

individuos con AACC.

Este hallazgo refuerza la importancia de una estrategia holistica en el apoyo a los
individuos con AACC, que considere todas las dimensiones de su desarrollo y bienestar. En este
sentido, los modelos como el de los "tres anillos" de Renzulli (1978), que enfatiza la interaccion
entre la capacidad, la creatividad y la tarea de compromiso, y el modelo "WICS" de Sternberg
(2003), que aboga por un enfoque balanceado para el desarrollo de la sabiduria, la inteligencia y

la creatividad, proporcionan una orientacion util.
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Por otro lado, es importante destacar que este estudio también ha mostrado la influencia
del contexto cultural y social en las politicas y practicas en apoyo de los individuos con AACC.
Los resultados indican que los métodos adoptados en diferentes paises reflejan valores y normas
culturales unicas, asi como las caracteristicas especificas del sistema educativo y el marco de

politicas.

Esto es consistente con la literatura previa que ha destacado la importancia del contexto
cultural y social en la educacion de los individuos con AACC (Stoeger et al., 2017). Este hallazgo
refuerza la idea de que no existe una "talla Uinica para todos" en las politicas y practicas en apoyo
de los individuos con AACC, y que las intervenciones deben ser sensibles al contexto y

culturalmente apropiadas.

Al analizar la realidad ecuatoriana, y extrapolando las conclusiones del estudio realizado,
se evidencia la necesidad de abordar este tema desde una perspectiva holistica, atendiendo a las
multiples dimensiones del desarrollo humano y las particularidades del entorno socio-cultural

ecuatoriano.

La primera dimension a considerar es, sin duda, la educativa. Segin la normativa
internacional y los cuerpos legislativos ecuatorianos, la educacion es concebida como un derecho
humano, un bien publico y un espacio de interaccion social fundamental. Aun asi, esta legislacion,
pese a promover la inclusion y la equidad, ha dejado en la sombra a las personas con AACC. Las
necesidades de aprendizaje de este colectivo son unicas y requieren de una atencion diferenciada.
No se trata simplemente de proporcionar contenido adicional o mas dificil, sino de adaptar las
directrices pedagogicas para fomentar un aprendizaje significativo que atienda a sus

particularidades cognitivas (Blaas, 2014).
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Es relevante destacar que, a menudo, los docentes en Ecuador pueden carecer de formacion
en identificacion y atencion de personas con AACC (Cruz & Porfeli, 2012). Esto puede dificultar
que se les brinde un apoyo educativo adecuado, al no reconocerse sus necesidades y
potencialidades. La capacitacion docente para identificar y responder a las necesidades de los
estudiantes con AACC es, por lo tanto, un componente esencial de cualquier politica integral. La
literatura internacional subraya la efectividad de la formacién docente para fomentar una
identificacion temprana y precisa, y para desarrollar estrategias didacticas adecuadas (Renzulli &

Reis, 2014; Warne & Price, 2016).

Por otro lado, es imprescindible no perder de vista las necesidades emocionales y sociales
de estas personas. Sus altas capacidades pueden llevarles a experimentar una intensidad emocional
mayor y a tener necesidades sociales distintas (Silverman, 2002). En este sentido, politicas que
promuevan un ambiente de aceptacion y comprension, y que provean servicios de consejeria y

orientacion, pueden ser de gran ayuda para su desarrollo socioemocional.

Ademas, las altas capacidades pueden manifestarse de diversas maneras y no
necesariamente siempre en términos de logros académicos destacados (David, 2017; Pfeiffer,
2015). Por lo tanto, las politicas deberian incluir métodos de identificacion que vayan mas alla de
la medicion del rendimiento académico y que sean sensibles a la diversidad de talentos y

habilidades que pueden poseer las personas con AACC.

Finalmente, es crucial abordar estas politicas en el contexto cultural y social especifico del
Ecuador. Esto implica el reconocimiento y valoracion de las diversidades que enriquecen al pais.

Considerando que Ecuador es un Estado plurinacional e intercultural, es vital que las politicas
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publicas sean sensibles a todas las realidades y que consideren las caracteristicas especificas de

cada comunidad (Terrell & Lindsey, 2009).

La implementacion de politicas publicas dirigidas a la atencion de personas con AACC en
Ecuador es una necesidad que no puede continuar siendo ignorada. No solo porque el bienestar de
estas personas es un fin en si mismo, sino también porque el desarrollo de sus potencialidades

puede significar un aporte invaluable al desarrollo cientifico, tecnologico, cultural y social del pais.

Basandose en las conclusiones y recomendaciones propuestas, se sugiere el siguiente

esquema de politicas publicas para una intervencion adecuada y efectiva.

1. Marco normativo: En el marco del reconocimiento y garantia de derechos, se requiere
una ley que considere la diversidad intelectual como un aspecto crucial del desarrollo
humano, en linea con los planteamientos de la UNESCO (2009) sobre la necesidad de
reconocer las diferencias individuales. Esta legislacion debe estipular la obligacion de
proporcionar una educacion inclusiva y personalizada, reconociendo la necesidad de una
atencion especializada en el caso de las personas con altas capacidades intelectuales. Es
relevante senalar que el marco legislativo no debe restringirse a la educacion, sino que debe
abordar un espectro méas amplio de derechos y necesidades, considerando la necesidad de

un manejo holistico que tome en cuenta todos los aspectos de la vida de las personas con

AACC intelectual.

2. Identificacion temprana: Se sugiere que el Ministerio de Salud Publica desarrolle e
implemente un sistema de identificacion temprana basado en criterios objetivos y medibles,

adaptado a la realidad cultural y socioecondomica del pais. Como sefialan Renzulli y Reis
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(2014), es crucial adoptar un enfoque multidimensional para la identificacion de las altas
capacidades, que considere aspectos como el rendimiento académico, las habilidades
creativas y de liderazgo y la motivacion por aprender. Ademas, se propone la creacion de
un sistema de certificacion y calificacion para las personas con AACC, similar al existente
para las personas con discapacidad, que garantice su reconocimiento oficial y les otorgue

acceso a los servicios y recursos necesarios.

Capacitacion docente: Los docentes desempefian un papel crucial en la identificacion y
apoyo a las personas con AACC. Por tanto, se sugiere la creacion de programas de
capacitacion que les proporcionen los conocimientos y habilidades necesarios para
identificar y apoyar a estos estudiantes. Como sefialan Zanetti et al. (2019), una formacion
adecuada en este ambito puede mejorar considerablemente la capacidad de los docentes
para responder a las necesidades de los estudiantes con AACC y para crear un ambiente de

aprendizaje enriquecedor y desafiante.

Apoyo emocional y social: Dada la intensidad emocional y las necesidades sociales
especificas de las personas con AACC, es crucial proporcionar servicios de consejeria y
orientacion. En esta linea, se propone la creacion de programas de apoyo emocional y
social, que puedan ayudar a estas personas a manejar sus emociones, a establecer relaciones
sociales saludables y a desarrollar habilidades para enfrentar los desafios que puedan

encontrar en su vida cotidiana.

Participacion activa de las personas con AACC y sus familias: Para garantizar la
eficacia de las politicas propuestas, es crucial involucrar a las personas con AACC y a sus

familias en el disefio, implementacion y evaluacion de estas politicas. Como sefiala la
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UNESCO (2017), la participacion activa de las personas interesadas puede mejorar

considerablemente la pertinencia y eficacia de las politicas y programas de inclusion.

6. Integracion cultural: Dada la diversidad cultural de Ecuador, se recalca una vez mas que
las politicas publicas para las personas con AACC deben disenarse de tal forma que
atiendan a los intereses y necesidades de la poblacion diana en funcion de las caracteristicas
especificas que presenten los grupos demograficos. Esto implicaria la adaptacion de los
métodos de identificacidon y apoyo a la realidad cultural de cada comunidad, respetando

sus valores y creencias.

7. Evaluacion y mejora continua: Las politicas propuestas deben ser evaluadas
regularmente para garantizar su eficacia y responder a las necesidades cambiantes de las
personas con AACC. Esto podria incluir evaluaciones periodicas de la implementacion de

las politicas, asi como investigaciones mas detalladas sobre sus impactos y resultados.

8. Difusion y concienciacion: Para que las politicas propuestas sean efectivas, es crucial
aumentar la conciencia publica sobre las necesidades y derechos de las personas con
AACC. Esto podria implicar la realizacién de campanas de sensibilizacion, la publicacion
de materiales informativos y la organizacion de eventos y actividades que promuevan una

mayor comprension y aceptacion de las altas capacidades.

En conclusion, el abordaje de las altas capacidades intelectuales es de vital importancia en
todos los contextos y paises, y Ecuador no es la excepcion. A lo largo de este estudio, se ha
subrayado la necesidad de implementar politicas publicas holisticas y eficaces que aborden las
diversas necesidades de las personas con altas capacidades cognitivas en Ecuador, siguiendo el

principio de equidad e inclusion. Se ha enfatizado la necesidad de adoptar una estrategia
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intersectorial que considere no solo la educacion, sino también otros aspectos de la vida de las
personas con altas capacidades, como la salud mental y emocional, las relaciones sociales y la

1dentidad cultural.

Al hacer referencia a diversas politicas publicas implementadas en diferentes paises, se ha
evidenciado que hay una variedad de enfoques que pueden ser efectivos, siempre y cuando estén
adaptados a las necesidades y circunstancias especificas de cada pais. Algunos ejemplos citados
fueron las politicas en Singapur, Finlandia, y Canadd, que aunque son unicas en su
implementacion, todas se centran en el reconocimiento y apoyo a las personas con altas
capacidades, ya sea mediante programas de educacién especializada, capacitacion docente,

servicios de apoyo emocional, o adaptaciones curriculares.

Ademés, se discutid la importancia de la identificacion temprana y el apoyo continuo para
las personas con altas capacidades, asi como la necesidad de capacitar a los docentes y a otros
profesionales para que puedan identificar y atender adecuadamente a estas personas. En este
sentido, se sugirid que el Ministerio de Salud Publica de Ecuador deberia asumir un papel
protagonista en la identificacion y calificacion de las personas con altas capacidades, andlogo al

proceso que se lleva a cabo con las personas con discapacidad.

En definitiva, la importancia de una aproximacion holistica, participativa y culturalmente
sensible para el desarrollo de politicas publicas eficaces para las personas con altas capacidades
en el panorama internacional es imperante. Sin embargo, es esencial recordar que cualquier politica
propuesta debe ser evaluada y ajustada continuamente para garantizar que responda eficazmente a
las necesidades cambiantes de las personas con altas capacidades y contribuya de manera

significativa a su bienestar y desarrollo.
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